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1. Planteamiento y justificacion de la propuesta a desarro-
llar.

El proyecto que se ha desarrollado en estas practicas se ha realizado con dos alumnos de
sexto curso de educacion primaria para el area de lengua. Estos dos estudiantes tienen
unas casuisticas que se detallan en la seccion 3 del presente documento. Ante una caren-
cia observada en la comprension inferencial de las situaciones se ha decidido proponer
tres actividades de inferencias en dos sesiones de intervencion, gradadas en dificultad, de
forma que exista un modelo de soporte de la autonomia, en el que el maestro guia y son
los estudiantes los que contestan sin mucha ayuda. Sin embargo, esto se ha flexibilizado
para adecuar el contenido nuevo a los estudiantes.

Cabe destacar que ante las carencias observadas en la estructuracion de la frase, se han
introducido intervenciones en este aspecto tanto a nivel oral como escrito.

Segun el estudio de Rios Gallardo et al. (2015), cuando hay discapacidad intelectual, es
posible adquirir aprendizajes y conseguir que perduren por largo tiempo. Por ende, se
propone trabajar contenido nuevo con ellos. Por otro lado, hemos de tener en cuenta que
cuanto mas corta sea la frase que queremos que se infiera (en este caso), mejores resulta-
dos obtendremos (Tavares Sanchez-Monge, 2016).

La discapacidad auditiva profunda con la cual trabajamos ha de ser tenida en cuenta tam-
bién para disefiar las intervenciones. Tal y como especifican Santiago Pardo et al. (2021),
las mayores carencias de los alumnos con discapacidad auditiva suelen estar en la mor-
fosintaxis y no en el vocabulario. Sin embargo, nuestro caso tuvo una implantacion muy
tardia y ademas es arabe, con lo que el vocabulario también se ve afectado. La falta de
una deteccion precoz supone un problema, segun especifican Jané Checa (2011). Por otro
lado, la falta de vocabulario en estudiantes con incorporacion tardia al sistema educativo
es clara, asi como sus dificultades para adquirir diferentes componentes lingtiisticos (Ah-

med Azzouz, 2017).



2. Objetivo general y especificos.

2.1. Objetivo general.

Nos marcamos el siguiente objetivo como general:
* Adaquirir los principios de una comprension no literal de las situaciones.

2.2. Objetivos especificos.
Detallando el objetivo general, se proponen los siguientes, mas especificos:

* Deducir qué ha ocurrido en una situacion vistas las consecuencias.
* Deducir sentimientos o emociones a partir de una imagen.

» Comprender el concepto de campo semdantico y aplicarlo para clasificar palabras.

3. Destinatarios.
Los destinatarios son dos alumnos de sexto curso de Educacion Primaria, cuyos diagnds-

ticos especificamos a continuacion.
1. J., alumno con discapacidad intelectual leve. (317)

2. M., alumno con hipoacusia profunda. (CIE-11: AB51.1 y XK9J)

En lo que se refiere al alumno con hipoacusia, es habitual que con esa identificacion sea
complicado acceder a la palabra hablada, mas si cabe teniendo en cuenta la nacionalidad
arabe del chico. Sin embargo, el nifio ha conseguido acceder al habla y lee mecanicamen-
te. La cuestion que genera dificultad no es la mecanica de la lectoescritura y el habla, sino
la comprension que es capaz de realizar a partir de los procesos mecéanicos. Se detecta que
es poca y dificil, pues aun con la presencia de un doble implante coclear con rehabilitacion
en el SEDEA y la utilizacién de equipos de FM, las carencias en vocabulario del nifio son
mas que aparentes. Es ciertamente costoso que el alumno exprese diferentes cuestiones
cotidianas o que expanda su vocabulario en tanto en cuanto las dificultades para con la
discriminacion auditiva son mas que palpables.

Por otro lado, el alumno con discapacidad intelectual presenta dificultades palpables en la

integracion de la informacion en memoria, asi como la gestion de su memoria de trabajo



y ciertos aprendizajes motores. La discapacidad intelectual leve que presenta le provoca
dificultades para que la informacion permanezca almacenada, pero la buena estimulacion
que realiza la familia y el gran contexto de aprendizaje que tiene le permiten tener mas
vocabulario y por tanto mas conexiones neuronales, que permiten un aprendizaje mas
profundo que con M.

Los dos estudiantes tienen sendas ACS con curso destino siendo el tercero de Educacion
Primaria.

3.1. Vinculacion curricular.

Se expone a continuacion la vinculacion curricular de la propuesta realizada, atendiendo
a la ORDEN ECD/1112/2022, de 18 de julio, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Primaria y se autoriza su aplicacion en
los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

3.1.1. Area de Lengua Castellana y Literatura.

Criterios de calificacion asociados a la CE.LCL.2

Comprender e interpretar textos orales y multimodales identificando el sentido general
v la informacion mas relevante, valorando con ayuda aspectos formales y de contenido
basicos para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades comunica-

tivas.

2.1. Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las
ideas principales, los mensajes explicitos y los mensajes implicitos mas sencillos, y
progresando, de manera acompanada, en la valoracion critica del contenido y de los

elementos no verbales elementales.

Criterios de calificacion asociados a la CE.LCL.3

Producir textos orales y multimodales con coherencia, claridad y registro adecuados
para expresar ideas, sentimientos y conceptos, construir conocimiento, establecer

vinculos personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y empdtica

en interacciones orales variadas.




3.1. Producir textos orales y multimodales coherentes, con planificacion acompafiada,
ajustando el discurso a la situacion comunicativa y utilizando recursos no verbales ba-
sicos.

3.2. Participar en interacciones orales espontaneas o regladas, respetando las normas

basicas de la cortesia lingiiistica e iniciandose en estrategias de escucha activa.

Criterios de calificacion asociados a la CE.LCL.4

Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido glo-
bal, las ideas principales y la informacion explicita, y realizando con ayuda reflexiones
elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir conoci-

miento y responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

4.1. Leer de manera silenciosa y en voz alta textos escritos y multimodales sencillos,
identificando el sentido global y la informacion relevante e integrando, de manera acom-
pafiada, la informacion explicita.

4.2. Analizar, de manera acompafiada, el contenido y aspectos formales y no verbales
elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido y estructura e

iniciandose en la evaluacion de su fiabilidad.

Criterios de calificacion asociados a la CE.LCL.5

Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y ortogradfica ba-
sicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales
de planificacion, redaccion, revision y edicion para construir conocimiento y dar res-

puesta a demandas comunicativas concretas.

5.1. Producir textos escritos y multimodales sencillos y coherentes, en distintos sopor-
tes, seleccionado el modelo discursivo que mejor responda a cada situacion comunica-
tiva, inicidndose en el uso de las normas gramaticales y ortograficas mas sencillas y
progresando, de manera acompafada, en la movilizacion de estrategias sencillas, indi-

viduales o grupales, de planificacion, redaccion, revision y edicion.

Criterios de calificacion asociados a la CE.LCL.9




Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccion y
comprension de textos en contextos significativos, utilizando la terminologia elemental
adecuada para iniciarse en el desarrollo de la conciencia lingiiistica y mejorar las des-

trezas de produccion y comprension oral y escrita.

9.2. Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar algunos problemas de

comprension lectora, de manera acompafiada, a partir de la reflexion metalingiiistica y

usando la terminologia basica adecuada.

En lo que se refiere a los saberes basicos:

B. Comunicacion.

Conocimientos, destrezas y actitudes.

B.1. Saberes comunes.
* Estrategias para la coherencia y la cohesion.
» Elementos basicos de contenido (tema, formulas fijas, 1éxico) y forma (estructura,

formato, titulo e imégenes).

B.2. Comunicacion e interaccion oral:

* Pronunciacion y entonacion adecuadas.

 Construccion y comunicacion de conocimiento mediante la planificacion y produc-
cion acompaiiada de textos orales y multimodales sencillos.

+ Estrategias de identificacion e interpretacion del sentido global del texto y de integra-

cion de la informacion explicita de textos sociales orales y multimodales sencillos.

B.3. Comprension lectora:

» Lectura compartida y expresiva con entonacion y ritmo progresivamente adecuados
al nivel cognitivo.

» Elementos graficos y paratextuales progresivamente complejos que favorecen la com-

prension antes, durante y después de la experiencia lectora.




« Estrategias basicas de comprension del sentido general y de integracion de manera
acompanada de la informacion explicita de textos de fuentes documentales diversas

en procesos de comprension y produccion de textos escritos.

B.4. Produccion escrita:

* Presentacion cuidada y aplicacion de las normas ortograficas basicas.

* Cuidado en la presentacion de las producciones escritas.

* Modelos y estrategias elementales, individuales o grupales, de planificacion, redac-
cion, revision y edicion de textos escritos y multimodales sencillos, en diferentes so-

portes, con distintos propdsitos comunicativos.

D. Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de produccion y

comprension de textos orales, escritos 0 multimodales

Conocimientos, destrezas y actitudes.

» Aproximacion a la lengua como sistema con distintos niveles: sonidos y letras, pa-
labras, oraciones y textos. Observacion y comparacion de unidades comunicativas
bésicas.

* Procedimientos elementales de adquisicion de vocabulario. Similitudes y diferencias
de forma y significado entre palabras de la misma familia 1éxica o semantica.

* Los signos de puntuacion como mecanismos para organizar el texto escrito y para

expresar la intencién comunicativa.

4. Descripcion de las actividades realizadas.

Las actividades se han realizado teniendo en cuenta que se introduce contenido nuevo para
los estudiantes. Asi pues, se ha buscado gradarlas en dificultad con el objetivo de permitir

una progresion de los aprendizajes que pretendemos se alcancen en la intervencion.

4.1. Actividad 1.

En la primera actividad se han propuesto una serie de estimulos para trabajar las compren-

siones inferenciales y la estructuracion de la frase. Se ha preparado para ello un Genially



en el que se han visualizado diferentes estimulos visuales, para permitir un mejor trabajo

con el alumnado con discapacidad auditiva. He aqui una imagen de los estimulos:

:Qué necesito?

m%%ﬂ-k

Figura 1: Ejemplo de la primera actividad

4.1.1. Objetivos.
Los objetivos de la sesion son los siguientes:

» Comprender e integrar la metodologia de la intervencion.

* Reconocer diferentes elementos cotidianos y denominarlos correctamente.
* Caracterizar atributos de ciertos objetos.

* Reconocer atributos comunes a distintos objetos.

4.1.2. Desarrollo de la sesion.

En primer lugar, se explicd qué se iba a realizar ese dia y la forma de trabajar de la in-
tervencion. Una vez se asegurd la comprension de las drdenes, se comenzo6 la actividad.
Habia 8 estimulos, cuatro para cada estudiante. Se presentaban varias opciones para res-
ponder a la pregunta ;Qué necesito?. Todas las preguntas, como la que vemos en la figu-
ra 1, tienen varias respuestas correctas.

Se pedian varias cuestiones:

1. Marcar correctamente qué se necesita para cada accion.

2. Realizar una frase del tipo Para [...] necesito [...]. Se da esta plantilla para facilitar la

estructura, objeto principal de esta escritura y verbalizacion.



3. Enumerar todos los elementos que aparecen en la transparencia (accion y opciones),
justificar por qué se han elegido o dejado y comprobar si hay algunos elementos que

compartan propiedades comunes.

La dificultad que supone la presencia en el aula de dos niveles de vocabulario, compren-
sion y expresion oral y escrita ha supuesto un desafio claro. Esta cuestion se ha intentado
solventar haciendo participe a los dos estudiantes en cada estimulo, preparando preguntas
adecuadas a las diferentes cuestiones que se pretenden trabajar con cada uno de ellos.
En lo que al desarrollo de la sesion se refiere, esta sigui6 el planteamiento previsto. No es,
eso si, menos cierto que visto el comportamiento en una observacion anterior se optd por
reducir la intensidad de esta primera actividad temiendo que no surtiese el efecto desea-
do. El comportamiento mencionado (pasivo y con dificultades serias en el procesamiento
de la informacion) demostro ser coyuntural, no mostrandose tal conducta en la sesion de
intervencion. Asi pues, se adecud la intervencion sucesiva en consecuencia.
En lineas generales, los estudiantes respondieron correctamente a los estimulos y pudie-
ron generar las frases requeridas. He aqui la produccion de M.

Enc® itofbplio Necesito una muchila,un cuaderno ¥ uh EStacte:

g . C agot 1o AYUA, un cevillo )4 -
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una fasda,
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) I 4 Cam seTo ) A
my A/%Pohia\ﬁb/’(;(:"’ffo

Figura 2: Frases producidas por M.

También tenemos la produccion de J.:
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Figura 3: Frases producidas por J.

Podemos ver aqui que J. es més desorganizado y ha tenido multiples problemas para se-
guir la estructura de la frase. En otro orden de cosas, M. organiza correctamente las frases
y mantiene la estructuracion cual el modelo. Cuando interpelamos a J. acerca de por qué
no ha seguido la estructura relata que pretendia escribir la pregunta ;Qué necesito? y la
respuesta correspondiente. Asi, modificamos con los correspondientes signos de interro-
gacion.

Por ultimo, vemos carencias en morofosintaxis en M., como apuntdbamos en la seccion 1,
segin Ahmed Azzouz (2017). Noétese la incorreccion *una pasta, las dificultades en la
escritura del vocablo almohada, la incorreccion *una comida y la no inclusion de un se
pronominal en *lavar los dientes. Estos fallos se categorizan en diferentes errores:
 Sustantivos contables e incontables.

* Valores del se. Verbos pronominales.

* Fonema /l/ en posicidn inversa.



Con respecto al tltimo es curioso cuanto menos la dificultad en alumnado éarabe, por lo
comun del articulo de presentacion de sustantivos a/ en esta lengua. Es posible explicar

esto por sus dificultades auditivas.

4.2. Actividad 2.

En esta segunda actividad, desarrollada en una sesion distinta se trabajo la diferencia entre
comprension literal e inferencial en tanto en cuanto, la comprension literal es explicita en
un texto o imagen, mientras que la inferencial no. Trabajaremos desde la oralidad a partir
de imagenes.

4.2.1. Objetivos.

+ Distinguir entre lo que se ve y lo que se intuye en una imagen.

* Deducir acciones a partir de lo que se ve en una imagen.

* Describir detalladamente las imagenes propuestas.

4.2.2. Desarrollo de la sesion.
Se utiliz6 un corto espacio de tiempo para explicar en qué iba a consistir la sesion. Las

preguntas son de dos tipos:
* Preguntas tipo ojo: visibles explicitamente al mirar la imagen.
* Preguntas tipo /upa: no visibles explicitamente pero deducibles a partir de las acciones

que se ven en las imagenes.

;Dénde esta la nifia?

{Qué lleva puesto en la

cabeza?

{Qué lleva en los pies?

{Qué le duele?

Figura 4: Ejemplo de la segunda actividad: preguntas explicitas

10



Q

o ;Por qué esta sentada en el
suelo?

e ;Por qué se toca la rodilla?

e ;Qué estacion es?

Q

Figura 5: Ejemplo de la segunda actividad: preguntas deducibles

Se volvieron a introducir diferentes estimulos (imégenes) para poder trabajar de forma
alterna con los dos estudiantes. Ademas, se pidieron varias cuestiones:

1. Dar una respuesta correcta a la pregunta.

2. Justificar con detalle esa respuesta.

3. Describir la imagen que se veia en pareja.

La sesion transcurri6 sin problemadticas de ningun tipo. Los alumnos comprendieron y
realizaron correctamente las preguntas sobre las situaciones, tanto las explicitas como las
deducibles. Cabe destacar que en las ultimas hubo que proponer diferentes apoyos visua-
les para que el alumno con hipoacusia comprendiese qué es lo que pretendiamos. Ademas,
hubo algunas en las que se dieron opciones o se recondujo una respuesta incorrecta, asi
como dar pistas acerca de donde mirar. En cualquier caso quedaron cumplidos los objeti-
vos de la sesion.

Para la descripcion fue necesario dar un patron después de obtener discursos desorgani-

zados de forma auténoma.

4.3. Actividad 3.

En la tercera actividad, se prepard otro Genially en el que se preguntaba a qué se hacia

referencia en una frase. Esto supone una actividad compleja para nuestro alumnado, que
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se propone después de dos actividades gradadas en dificultad convenientemente. Segui-
mos trabajando de forma oral.

4.3.1. Objetivos.

 Explicitar el objeto del que se habla.

» Comprender la informacion implicita en diferentes frases

4.3.2. Desarrollo de la sesion.
Después de explicar en qué iba a consistir la actividad, se introdujo el primer estimulo,

con esta forma:

Ejercicio 1

Le pedi ayuda a mi madre para hacer el nudo e ir elegante.

(Cual es?

i 5 8

Figura 6: Ejemplo de la tercera actividad

Hubo varios de estos estimulos en la actividad para los cuales se requiere:
1. Dar el objeto correcto.

2. Especificar por qué se ha escogido.

3. Definir por qué no se escogieron los otros.

4. Denominar todos los objetos y describirlos.

5. Dirimir si algunos objetos tienen atributos comunes

6. En su caso, especificar qué tienen los objetos en comun.

Notese la imperiosa necesidad de aumentar el vocabulario de los dos sujetos de interven-
cion, siendo procedente introducir en la medida de lo posible nuevo vocabulario, sobre

todo en M.

12



La sesion se desarrollo sin problemas, aunque hubo que ayudar a los estudiantes en ciertos
momentos para que obtuviesen las respuestas a todas aquellas cuestiones requeridas. Sin
embargo, los estudiantes respondieron bien a las inferencias y se recurrio poco a la ayuda
visual. Para permitir un mejor acceso a la informacion, se ayud6 con gestos para que el
nifo con hipoacusia comprendiese qué se pedia.

Con respecto a la categorizacion semantica, veamos un ejemplo con la siguiente transpa-
rencia:

Ejercicio 3

Atraco en el puerto y bajaron muchos turistas.

¢Cual es?
a8

Figura 7: Las tres posibles respuestas (barco, avion y helicoptero) son medios de

transporte

Pretendemos que nos diga el alumnado lo que precisamente viene a especificar en su pie
la figura 7. Podriamos hilar mas fino (diciendo por ejemplo que todos esos medios pueden

ser de transporte publico), pero no es competencia de la intervencion propuesta.

5. Conclusiones.

A la vista del desempefio de los estudiantes en la intervencion y la comparacion entre
las primeras observaciones de comprension inferencial y la ultima tarea, se detecta una
evolucidn positiva en nuestro estudiantado en lo que a la comprension inferencial se re-
fiere. Asi pues, se considera que la intervencion ha sido beneficiosa en el alumnado. La

intervencion transversal en el vocabulario y en su expansion también ha tenido cierta ex-



trapolacion al repertorio espontaneo de nuestro alumnado. Sin embargo, la estructuracion
de la frase no ha tenido excesivo efecto fuera de nuestra intervencion.

En suma, podemos considerar la intervencion efectiva. Como limitaciones, quizd han
existido errores de temporalizacion que no han permitido aprovechar al maximo la inter-
vencion. Ademas, podemos sumar también el hecho del final de curso que propicia cierto
cansancio y hastio en nuestro alumnado. Esto se ha intentado evitar siguiendo una dina-
mica motivante, que salga de la rutina (puesto que también lo hacen en otras areas) y que

utilice nuevos elementos como la tecnologia digital y la interaccion con ella.
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